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Kemian noviisiopettajien osaaminen ja tuen tarve
Heidi Handolin-Kiilo

Tassa artikkelissa kasitelladn kemian aineenopettajien osaamista ja tuen tarpeita. Opettajan
osaamisen rakentumista tarkastellaan erityisesti ns. Grossmanin teoriamallin mukaisesti. Ar-
tikkeli pohjautuu lisensiaatintutkimukseen, joka kasittelee vastavalmistuneiden kemian ai-
neenopettajien kasityksia tydelaman ensimmaisten vuosien osaamisesta ja tyon haasteista
seka tuen tarpeista. Tutkimustietoa kemian aineenopettajien osaamisesta ja hyvinvoinnista
ammatissaan seka tyoyhteisossdan tarvitaan esimerkiksi kehitettdessa koulutusta. Tietoa
tuen tarpeista mahdollisten haasteiden voittamiseksi tarvitaan mys muun muassa alalla py-
syvyyden, katkeamattoman elinikdisen oppimisen ja ammatillisen osaamisen kehittdmisen
pohjaksi.

Vastavalmistuneiden opettajien, ns. noviisiopettajien, siirtyminen opettajankoulutuk-
sesta tyoeldam&an on nahty suurena haasteena niin suomalaisessa koulutusjarjestel-
maéssé kuin kansainvélisesti (mm. Handolin-Kiilo, 2015; Heikkinen, Markkanen, Penna-
nen & Tynjal&a, 2014; Ulvik & Helleve, 2009). Luonnontieteiden opettajien ammatillisen
kehittymisen tukeminen on ollut huolenaiheena jo pitk&aan (esim. Lin & Chiu, 2000).
Kyseisia haasteita on tutkittu yleisesti, mutta luonnontieteiden noviisiopettajia ja hei-
dan osaamisen haasteitaan on tutkittu vield melko vahan (esim. Abell 2008; Davis, Pe-
tish, & Smithey, 2006; Handolin-Kiilo, 2015; Valisaari, 2009).

Kemian aineenopettajan osaamisella (engl. teacher knowledge) tarkoitetaan kaikkea
sit4, mika liittyy opettajan osaamiseen, tietouteen, tietoon ja taitoon seka koko opetta-
jan tyonkuvaan. Shulmanin (1987) tutkimusten mukaan opettajan osaaminen tulisi si-
saltadd vahintaan seuraavat seitsemén osa-aluetta: sisédltbosaaminen, yleinen pedagogi-
nen osaaminen (GPK, engl. general pedagogical knowledge), opetussuunnitelmaosaami-
nen, pedagoginen siséltoosaaminen (PCK, engl. pedagogical knowledge), osaaminen
oppijoista, kasvatuksellinen kontekstiosaaminen ja kasvatuksellinen osaaminen ope-
tuksen tarkoituksista seka arvoista. Puolestaan Grossmanin (1990) mallin mukaan
opettajan osaaminen koostuu pedagogisesta ja oppiaineen sisaltdtiedosta, konteksti-
tiedosta ja yleisesta pedagogisesta tiedosta.

Noviisiopettajan uran alku on tdynna stressaavia ja aikaa vievia haasteita sekd uuden
oppimista, joista hanen tulee selviytyd jatkaakseen opettajan uralla (esim. Kyriacou &
Kunc, 2007; Taimisto, 2013). Kemian noviisiopettajille haastavaa ovat ainakin kokeel-
lisuus, ty6turvallisuus, kurinpito, arviointi suunnitteluty®, vertaistuen puute, tyon
kuormittavuus, stressi, suuret luokkakoot, aineenhallinta ja ainesisaltdjen soveltami-
nen sekd muut opettajan kouluyhteisdsséa tekemat tehtavéat. (Handolin et al. 2010). Eri-
tyisesti tyon kuormittavuus koetaan kokonaisvaltaisesti suurena noviisiopettajien
haasteena (Handolin-Kiilo, 2015). Toisaalta opettajat pitavat hyvin paljon omasta tyds-
tdan (Handolin-Kiilo, 2015).

Selviytydkseen kunnialla tydelaman ensimmaisisté opettajavuosista noviisiopettajat
kokevat tarvitsevansa tukea haasteiden voittamiseen sekd osaamisensa kehittamiseen
(esim. Davis et al, 2006). Oman osaamisen jatkuvan kehittdmisen valmiudet syntyvat
jo opiskeluvaiheessa kemian opettajankoulutuksessa. Esimerkiksi kemian aineenopet-
tajien peruskoulutuksen yhtena keskeisend tavoitteena Helsingin yliopistossa on kou-
luttaa kemian aineenopettajia, jotka ovat elinikaisia oppijoita, tutkijoita ja kykenevia
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seuraamaan kemian ja opetuksen kehittyvia sovelluksia (Aksela, 2010). Tulevaisuuden
laadukkaan opetuksen turvaamiseksi tarvitaan aineenopettajakoulutukselle jatkumoa,
jossa aineenopettajien peruskoulutus, uusien opettajien induktiokoulutus ja tédyden-
nyskoulutus muodostavat katkeamattoman kokonaisuuden elinikdisen oppimisen po-
lulla (mm. Handolin & Aksela, 2011; Innola & Mikkola, 2014). Induktiovaiheella tarkoi-
tetaan opettajan uran vaihetta, jolloin opettaja on valmistunut opettajan ja siirtynyt
opettajaksi tydelamé&an (esim. Bianchini & Brenner, 2009; Euroopan komissio, 2010;
Handolin-Kiilo, 2015). Noviisiopettajille suunnattuja tukitoimia voivat olla esimerkiksi
koulun tarjoamat siséiset tukitoimet sekd muiden tahojen jarjestamat tukitoimet, kuten
taydennyskoulutus eli induktiokoulutus (Handolin-Kiilo, 2015).

Muita tukitoimia voivat olla esimerkiksi mentorointi, reflektointi ja vertaistuki seka
opetukseen sovellettavissa oleva opetusmateriaali (Esim. Abbot, Moran & Clarke, 2010;
Nielsen, 2010). Myds noviisiopettajien yhteiso ja koulun johtajat voivat tukea aloitta-
vaa opettajaa: esimerkiksi suunnitellulla perehdytyksella on tarked merkitys novii-
siopettajien aloittaessa uudessa ymparistdssa (esim. Gavish & Friedman, 2010). Kehit-
tamalla opettajan ammatillista osaamista linjakkaasti perus- ja tdydennyskoulutuk-
sessa, vaikutetaan samalla koko opetukseen ja néin ollen myds kehitetdédn ja vaikute-
taan oppilaiden oppimiseen (Abell, 2008; Euroopan komissio, 2010). Suomessa luon-
nontieteiden ja matematiikan opettajien tadydennyskoulutusta on jérjestetty systemaat-
tisemmin vuodesta 1996 ldhtien. Vuodesta 2002 I&dhtien LUMA-keskus on jérjestanyt
monimuotoista opettajien tdydennyskoulutusta, jota toteutetaan vuosi vuodelta virtu-
aalisemmin (Aksela, 2008).

Yhtd varmaa ratkaisua tukitoimiin ei ole. Opettajia on erilaisia ja kukin haluaa selviytya
omalla tavallaan. (Ulvik et al, 2006; Davis et al, 2006) Noviisiopettajaa ei tule jattaa
haasteidensa kanssa yksin. Tdman hetken noviisiopettajat ovat niita, jotka tulevat opet-
tamaan seuraavat vuosikymmenet mikali saavat mahdollisuuden kehittya ja kehittda
itseddn. He jaksavat ty6ssdan, jossa kokevat itsensa tarpeellisiksi seka tarkedksi osaksi
yhteiskuntaa (Handolin-Kiilo & Aksela, 2015). Samalla suurella vauhdilla digitalisoitu-
vassa ja muutosten tuulissa olevassa koulujérjestelmassa opettajan ammatillisen osaa-
misen systemaattinen kehittdminen elinikdisen oppimisen polulla vaikuttaa korostu-
neen. Nama tuovat mukanaan myos tutkimuksen nédkdkulmasta lukuisia mielenkiintoi-
sia kysymyksia.
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