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Abstrakt: De tidiga aren ar en viktig tid d& barnet med stéd av pedagogen och bar-
nets naturliga nyfikenhet inhdmtar matematisk kunskap och tranar sina matematiska
fardigheter for att pa sikt fa den allmanbildning som alla manniskor behover. For att
stoda undervisningen i matematik skapades fortbildningen LUMATIKKA. Syftet med
denna fallstudie ar att belysa kursdeltagarens uppfattning av LUMATIKKA-fortbild-
ningens betydelse for lararens enskilda professionsutveckling. Det empiriska materi-
alet i studien bestar av en kursdeltagares kursinlagg pa kursplattformen och hennes
aterkoppling till materialet. De centrala forskningsfragorna ar: I) Vilka ar lararens
uppfattningar av utvecklingsbehovet inom undervisningen i matematik? och IT) Hur
upplever lararen att kursen svarar pa hens fortbildningsbehov? Studiens resultat vi-
sar att det finns ett kontinuerligt utvecklingsbehov inom det matematiska omradet
bland pedagoger pa faltet. LUMATIKKA-kursen, savil gillande innehall som upp-
lagg, upplevs av lararen som ett vilkommet stod.

Nyckelord: Lirare inom smabarnspedagogik, forskoleundervisning, matematik,
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1 Introduktion

Barn visar i tidig alder en spontan och naturlig nyfikenhet for att utforska sin omgiv-
ning. Pedagogens uppgift blir att gladjas tillsammans med barnet och stodja barnet i
att uppticka helheter och sammanhang och hjialpa barnet att lagga ord pa upptack-
terna. Manga av barnets upptackter handlar om matematik. De tidiga aren ar en viktig
tid for att barnet ska skapa sig ett starkt sjalvfortroende och detta inkluderar aven att
barnet ser sig sjalv som en matematiskt kunnig person. Matematisk kunskap och ma-
tematiska fardigheter ar en allmanbildning som alla manniskor behover. Ur ett jam-
likhetsperspektiv ar det darfor viktigt att alla barn, oberoende av socioekonomiska
eller andra bakgrundsfaktorer, far stod i sitt larande fran tidiga ar (Repo m.fl., 2020).
Ett jamlikt utgangslage ar viktigt, i synnerhet da forskning visar att det tidiga larandet
i matematik har en gynnsam effekt pa barnets fortsatta matematiklarande men aven
for framtida fardigheter i lasning, skrivning och naturvetenskap (Cross m.fl., 20009;
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Duncan m.fl., 2007).

En styrka inom smabarnspedagogiken i Finland ar en stravan efter att arbeta barn-
centrerat, att se hela barnet, och utga fran barnets olika behov. Matematikomradet
ingar enligt Grunderna for planen for smabarnspedagogik 2022 i laromradet ”Jag
utforskar min omgivning” (Utbildningsstyrelsen, 2022). Mycket forskning som beror
barnets matematiska utveckling har gjorts under de senaste aren. De nya forsknings-
ronen paverkar i forlangningen styrdokumenten och kraven pa lararens kompetens
inom smabarnspedagogiken okar. For sitt uppdrag behover darfor larare inom sma-
barnspedagogik forutom en grundutbildning dven kontinuerligt larande i form av
fortbildningsmaojligheter (Karila, 2016; Karila m.fl., 2017).

Undervisnings- och kulturministeriets rapport (Eskelinen & Hjelt, 2017) visar
dock att en stor del av lararna inom smabarnspedagogik och forskola inte har mojlig-
het till fortbildning. For matematikomradets del ar detta problematiskt eftersom om-
radet av lararna kan upplevas som utmanande. Som ett svar pa detta inleddes fort-
bildningshelheten LUMATIKKA (verksamhetsperiod aren 2018—2022) med finansie-
ring fran Utbildningsstyrelsen. Liksom i de ovriga kurserna inom fortbildningshel-
heten kan kursdeltagaren i LUMATIKKA-kursen for larare inom smabarnspedagogik
och forskola genomfora kursen helt pa distans och enligt en individuell tidtabell.

2 Teoretisk bakgrund

Studiens teoretiska referensram tar avstamp i larares professionsutveckling. Med fo-
kus pa matematiska delomraden som beskrivs i styrdokumenten presenteras sedan
forskningsresultat kring lekens och olika sprakliga fardigheters betydelse for barnets
matematiska utveckling.

2.1 Amnesdidaktisk professionsutveckling inom smabarnspedagogik
och forskoleundervisning

Larares professionsutveckling kan definieras som lararnas larande, det vill siga hur
larare inhamtar ny kunskap och hur de tillampar kunskapen i praktiken i arbetet med
barn (Avalos, 2011; Postholm, 2012). Larares professionsutveckling ur ett mer all-
mant perspektiv har som mal att bredda och fordjupa larares kunskaper, inte bara
inom ett visst specifikt omrade utan aven att ge en fordjupning i bade didaktiskt och
pedagogiskt tinkande (Postholm, 2012) vilket okar sannolikheten for att larare med
tiden anammar nya arbetsmetoder i sin undervisning (Avalos, 2011). Larare inom
smabarnspedagogik behover besitta fardigheter som samarbets- och interaktionsfor-
maga, pedagogisk och kontextuell kunskap samt reflekterande praxis (Karila & Num-
menmaa, 2001). Lararprofessionen innebar framfor allt fardigheterna att identifiera
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och differentiera undervisningsstrategier som lampar sig for de barn lararna moter,
utgaende fran barnens tidigare erfarenheter och intressen (Maskit & Firstater, 2016).

Internationell forskning framhaller att undervisningen inom smabarnspedagogi-
ken (inklusive forskoleundervisningen) lagger grunden for barns fortsatta larande i
naturvetenskaper, teknik, problemlésning och innovativt tinkande samt matematik
(Science, Technology, Engineering and Mathematics, STEM) (Campbell m.fl., 2018;
MacDonald m.fl., 2020). NCU-rapporten (KARVI) (Repo m.fl., 2020), gillande kva-
litet i smabarnspedagogik i Finland, lyfter fram behovet av att stotta larares kunnande
inom STEM-omradet. Lararna behover framfor allt stod for att kunna utga fran bar-
nens forundran och nyfikenhet over natur, miljo, tekniska fenomen och matematik i
samband med planeringen av den didaktiska STEM-undervisningen. Enligt Pramling
och Pramling Samuelsson (2011) forvantas larare inom smabarnspedagogik bemastra
en bred kunskap for att erbjuda ett sa mangsidigt larande som mojligt for barn. Dessa
forvantningar skapar enligt Bjorklund och Ahlskog-Bjorkman (2018) ett pedagogiskt
dilemma da larares intresse for amnet och lararens amneskunskaper styr valet av fo-
kus i undervisningen (jfr. MacDonald m.fl., 2020; Oppermann m.fl., 2016).

Shulman (1986; 1987) var en av de forsta att infora begreppet pedagogical content
knowledge (PCK) och hans teoretiska modell har varit vagledande for en stor del av
forskningen kring olika dimensioner av lararens didaktiska amneskompetens (se fi-
gur 1). PCK ar enligt Shulman den kunskap som lararen bygger upp i sin undervisning
inom ett visst laroamne och PCK paverkas av kunskapen kring amnesinnehallet
(subject matter knowledge, SMK), den pedagogiska kunskapen (pedagogical know-
ledge, PK) och kunskapen om kontexten (knowledge of context, KofC). Denna paver-
kan sker i bagge riktningarna och samtliga tre delomraden ar betydelsefulla. Den pe-
dagogiska kunskapen handlar om lararens syn pa larande, lararens malsattningar, ru-
tiner och instruktioner medan kunskapen om kontexten omfattar kunskap som beror
det enskilda barnet, enheten och samhallet.
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Pedagogisk kunskap

PCK

Kunskap kring Kunskap om
amnesinnehallet kontexten

Figur 1. Lararens pedagogiska amneskunskap (bearbetad efter Shulman, 1986)

Larare inom smabarnspedagogik kommunicerar en viss osiakerhet gillande inne-
borden av och malet med STEM (Vartiainen & Kumpulainen, 2020). Forskare for
fram att lararna till och med kan uppleva en radsla i samband med STEM-innehallet
(Cohrssen & Page, 2016; Hedlin & Gunnarsson, 2014; Vartiainen, 2021). Tillgang till
fortbildning kan ge lararen en tydligare och mer positiv bild av STEM-undervisning
(Alexander m.fl., 2014; Bers m.fl., 2013; DeJarnette, 2018; Jamil m.fl., 2018). For att
didaktik och innehall kring STEM verkligen skall implementeras i undervisningen be-
hover fortbildningen vara tidsmassigt tillrackligt omfattande for att vara kvalitativ
och ge deltagaren mojlighet till reflektion och diskussion tillsammans med andra del-
tagare (Garet m.fl., 2001; Guskey, 2002; Kurtén & Henriksson, 2021; Ralston m.fl.,
2013). I USA har exempelvis (Brenneman m.fl., 2019) anvant en modell for fortbild-
ning kring STEM dar lararen inom smabarnspedagogik har mojlighet att inhamta ak-
tuell kunskap, diskutera i smagrupp med andra deltagare, reflektera kring innehallet
och fa feedback pa undervisningsaktiviteter. Motsvarande positiva resultat av lang-
siktig och flerformad fortbildning specifikt kring matematikomradet beskrivs exem-
pelvis av Rudd med flera, (2009). Lararfortbildningar kring STEM behover lyfta fram
betydelsen av kritiskt tinkande, undersokande arbetssatt och problemlosningsupp-
gifter for att lararna i undervisningen ska kunna lagga mer fokus pa att utveckla bar-
nens fardigheter (se bild 1) framom amneskunskaper (DeJarnette, 2018).
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Bild 1. Sorteringslek.
(CC BY-SA 4.0 Gisela Neuman)

2.2 Matematik for barn under skolaldern

Vid planeringen av matematikteman for barn under skolaldern behover lararen ta av-
stamp i de rddande styrdokumenten. Lekens viktiga roll i upptackandet av matematik
far inte glommas bort. Lararens satt att kommunicera matematik blir en vasentlig del
av amnesoverskridande undervisning och matematikundervisningen specifikt, men
en medvetenhet om detta ar aven viktig i all annan verksamhet tillsammans med bar-
nen.

Styrdokumenten

Undervisningen inom smabarnspedagogiken har sin grund i en helhetsmassig syn pa
larande som tar avstamp i styrdokumentets lar- och kompetensomraden, framom en-
skilda skolamnen (Utbildningsstyrelsen, 2018). Denna helhetsmassiga syn pa larande
och undervisning staller krav pa lararna inom smabarnspedagogik. For att STEM-
undervisningen, inklusive undervisning inom matematikomradet, ska lyckas behover
den ha en koppling till styrdokumenten (Hobbs m.fl., 2018; Hunter-Doniger, 2021).
Grunderna for planen for smabarnspedagogik 2018 (Utbildningsstyrelsen, 2018) fo-
resprakar att barn ska fa ta del av laromradet Jag utforskar min omgivning genom
att lararna handleder barn att upptacka och undersoka matematik, naturvetenskap,
teknik och haéllbarhetsfragor i vardagen. Utmaningen for larare, som arbetar med
barn under skolaldern, blir framforallt att planera en aldersadekvat amnesoverskri-
dande STEM-undervisning (Repo m.fl., 2019; Vartiainen, 2021).
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Grunderna for laroplanen for forsoket med tvaarig forskoleundervisning 2021 (Ut-
bildningsstyrelsen, 2021) beskriver foljande centrala delomraden for barnens mate-
matiska utveckling som vasentliga delar av forskoleundervisningen (se figur 2):

Matematiska | Taluppfattning Geometriska Matning och Aritmetiska
relationer begrepp tid basfardigheter

Matematiska fardigheter i utveckling

Figur 2. Centrala delomraden for barnens matematiska utveckling i férskoleundervisningen
(Utbildningsstyrelsen, 2021, s. 54).

e Matematiska fdardigheter i utveckling — grundtanken har ar att barn under
skolaldern i egen takt far upptacka och erfara matematik pa ett gladjefullt satt.
Barn ska &dven utmanas i sitt matematiska tdnkande utifrin egna
forutsattningar. Lararens roll och pedagogiska kunnande ar vasentlig for att ut-
mana barn pa lagom niva.

e Matematiska relationer — barn behover via leken fa ova pa att klassificera, ja-
mfora, far syn pa serier/monster, identifiera forandring och bli bekant med be-
grepp som flera, farre och lika minga samt andra jamforelsebegrepp (jfr.
Kajetski m.fl., 2018).

e Taluppfattning — inbegriper en-till-en korrespondens, subitisering och kardi-
nalitet.

e Geometriska begrepp — inbegriper rumsliga begrepp, lokalisering och place-
ring, rorelse, geometriska figurer och former.

e Matning och tid — inbegriper tid, langd, avstand, area, volym, vikt och tempe-
ratur.

e Aritmetiska basfdardigheter — ar kopplat till langtidsminnet (till exempel
2+2=4). Att rdkna pa fingrarna ar en strategi som yngre barn ofta anvander sig
av. Utvecklingen av flexibla och mangsidiga raknestrategier kraver att barnet lar
sig att forsta och tillampa olika rakneprinciper. I forskoleundervisningen brukar
de flesta barn Ova pa att utfora olika utrakningar dar rakneprinciper for addition
och subtraktion ovas.
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Motsvarande delomraden aterfinns aven i de gallande styrdokumenten for sma-
barnspedagogiken (Utbildningsstyrelsen, 2018) och for forskoleundervisningen (Ut-
bildningsstyrelsen, 2014).

Enligt Marton med flera (2004) behover pedagogen ha en god kunskap kring mal-
sattningar och innehallsomraden i styrdokumenten for att kunna faststilla larande-
malen for barngruppen och enskilda barn, det avsedda objektet for larande (intended
object of learning). Genom olika planerade och i stunden uppkomna aktiviteter
(enacted object of learning) stoder och handleder sedan pedagogen barnens larande
mot dessa larandemal. Vad det enskilda barnet sedan lar sig under och genom dessa
aktiviteter (the lived object of learning) kan variera mycket fran barn till barn. Peda-
gogens uppgift att skapa goda forutsattningar for larande och ta vara pa de pedago-
giska stunderna beskrivs i det foljande av forskarna Camilla Bjorklund och Hanna
Palmér.

“Matematikundervisningen innebar sdledes inte formedling av kunskaper utan
att forskollararen gar in i en process av utforskande, skapande och forhandling
av mening tillsammans med ett eller flera barn. For att undervisning ska ske ar
det inte tillrackligt att matematiska objekt, egenskaper eller processer ar del av
en lek eller aktivitet utan undervisningen ar vad forskollararen gor av larande-
mojligheten tillsammans med barnen.” (Bjorklund & Palmér, 2018, s. 209)

Den kontinuerliga pedagogiska dokumentationen blir darfor vardefull for att pe-
dagogen ska kunna fa en bild av vilken den foljande utmaningen kunde vara for det
enskilda barnet.

Matematik och barnets sprakliga utveckling

Pedagogens uppgift ar enligt McCray och Chen (2012) att stoda barnet att bygga upp
de initiala kopplingarna mellan matematiska begrepp och forfaranden. Det tyder pa
att lararen i alla sammanhang, savil i de planerade sekvenserna som under barnens
fria lek, bor framja dessa kopplingar och utova pedagogik utifran denna forstaelse om
det matematiska innehallets natur. En betydande del av den pedagogiska innehalls-
kunskapen som behovs kan beskrivas som larares forméaga att hjalpa barn att se och
forsta matematiken i omvarlden.

Barnet i sin tur behover utveckla ett ordforrad sa att hen kan kommunicera mate-
matik, det vill sdga beskriva, forklara, beratta nagot for nagon annan eller fora reso-
nemang (Bjorklund & Palmér, 2018). Att barnet lar sig att kommunicera matematik
ligger aven som grund for att bilda sig en forstaelse for hur hen kan forsta inneborden
i olika matematiska begrepp och hur losa olika typer av matematiska uppgifter. For
barn under skolaldern ar instruktionerna som ges i samband med olika uppgifter i
forsta hand verbala. Barnet behover forsta innehallet i instruktionen (Bjorklund,
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2013) och klara av att plocka ut den mest viasentliga informationen ur (verbala) in-
struktionen. Utover detta behover barnet kunna planera en 16sningsmodell (eller fler)
for att slutfora uppgiften. Barnet behover aven behiarska det (eller de) raknesatt som
uppgiften forutsatter. Detta betyder inte att barn behover kunna siffrornas utseende,
utan framfor allt inneborden av till exempel talet tre, fem eller nio. Slutligen behover
lararen uppmuntra barnet till att jamfora sitt resultat med fragan som stilldes i upp-
giften och fundera om resultatet ar logiskt.

Leken och lekresponsiv undervisning

Leken har en central roll inom smabarnspedagogiken och forskoleundervisningen. I
Grunderna for planen for smabarnspedagogik 2022 (Utbildningsstyrelsen, 2022)
framkommer att barnen har ratt att stifta bekantskap med matematiken pa ett lekfullt
satt, dar fokus ligger pa barns gladje over bade insikt och larande.

Inom den lekresponsiva undervisningen (Pramling m.fl., 2019; Pramling & Wal-
lerstedt, 2019) ses undervisning som responsiv lek, det vill saga leken blir en potentiell
dimension i all typ av undervisande moment eller aktiviteter inom smabarnspedago-
giken. Aktiviteter ar nagot som man gemensamt gar in i bade som barn och larare,
framom att lararen endast ger instruktioner for hur olika aktiviteter ska utforas. Da
malet ar ett delat innehall 1aggs grunden for intersubjektivitet, vilket i sin tur erbjuder
barn att ta del av metakognitiv kommunikation och gemensamma reflektioner. Nar
lararen utgar fran lekresponsiv undervisning i forhallande till matematik bor lararen
ta tillvara bade planerade och spontana matematikstunder som uppkommer i varda-
gen (jfr. Oppermann m.fl., 2016). Lararen ar lyhord och responsiv till barnens tankar
och funderingar och utmanar barnen i stunden (Bjorklund m.fl., 2018). For att lararen
ska klara av detta behover hen besitta pedagogisk amneskunskap i vad matematik for
barn under skolaldern ar (Bjorklund & Palmér, 2018; Oppermann m.fl., 2016).

Baserat pa Bishops tankar (Helenius m.fl., 2020) inbegriper leken en formaga att
forestilla sig nagot - Tdnk om Ilovet dr en fjdril? Detta lagger grunden till att tanka
hypotetiskt och ar borjan till det abstrakta tinkandet. Da barnet modellerar abstrahe-
rar hen vissa drag fran verkligheten. I leken formaliserar och ritualiserar barnet reg-
ler, procedurer och kriterier. Barnet lar sig aven i leken att forutsaga, gissa, uppskatta
och formoda vad som skulle kunna handa samt att utforska tal, former, matt, lagen
och argumentation. Bild 2 visar hur barnen argumenterat fram hur fordonen ska ka-
tegoriseras.
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Bild 2. Kategorisering.
(CC BY-SA 4.0 Gisela Neuman)

Amneséverskridande lirande

Under det senaste artiondet har forskning inom STEM-undervisningen 6kat (Camp-
bell m.fl., 2018; DeJarnette, 2018). Flera forskare lyfter fram vikten av att barn ut-
vecklar ett positivt forhallningssatt till STEM och for att detta ska ske behover barn fa
ta del av konkreta och for barnen meningsfulla aktiviteter med vardagsanknuten
koppling (Bagiati m.fl., 2010; Bybee & Fuchs, 2006; DeJarnette, 2012; Hunter-Do-
niger, 2021). Inom smabarnspedagogiken kan larare naturligt erbjuda barn mojlig-
heter att lekfullt upptacka och utforska amnesoverskridande STEM-aktiviteter, dar
till exempel naturvetenskap latt kan undersokas sida vid sida med matematik och/el-
ler teknik (Campbell m.fl., 2018; Magnusson & Backman, 2021). I samband med det
amnesoverskridande larandet uppstar mojligheter att forena olika mangsidiga kom-
petenser med larandet kring de olika laromradena i styrdokumenten (Utbildningssty-
relsen, 2014).

I det amnesoverskridande arbetet stills ocksa fragan om larandemalen till sin
spets. Smabarnspedagogik ar en dynamisk process dar flera larandeobjekt finns men
inte nodvandigtvis anges, och dar de antas interagera tvarvetenskapligt (Bjorklund &
Ahlskog-Bjorkman, 2018). Enligt Campbell med flera (2018) ar larare inom sma-
barnspedagogik bra pa att erbjuda STEM-aktiviteter for barn och att dessa aktiviteter
oftast tar avstamp i barns tidigare erfarenheter, kunskap och intressen. MacDonald
m.fl. (2020) ar av annan asikt da det kommer till den pedagogiska STEM-undervis-
ningen i arbete med yngre barn. Detta, eftersom larare inom sméabarnspedagogik oft-
ast tenderar att planera enskilda specifika aktiviteter med fokus pa ett STEM-amne,
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utan att erbjuda barn amnesoverskridande STEM-undervisning (MacDonald m.fl.,
2020).

3 Syfte, forskningsfragor och tillvagagangssatt

LUMATIKKA-kursen for larare inom smabarnspedagogik och forskola utgor en del av
fortbildningshelheten LUMATIKKA. Kursen har som mal att erbjuda verktyg for en
matematikundervisning dar barnen lar sig grundlaggande matematiska fardigheter
utifran vardagen inom sméabarnspedagogiken och diar man jobbar savil barnoriente-
rat, fenomenbaserat och med fokus pa askadliggorande. Innehallsmassigt foljer kur-
sen larandemalen och innehallsomradena i de nationella styrdokumenten for sma-
barnspedagogik och forskola. Exempel pa temaomraden fran styrdokumenten som
tas upp i kursen ar taluppfattning, matning och problemlosning. I kursen behandlas
aven teman som barnets matematiska utveckling, barnets formatematiska kunskaper
och fardigheter, matematik och barnets sprakliga utveckling samt stodformer i mate-
matik.

Syftet med denna artikel ar att belysa deltagarens uppfattning av LUMATIKKA-
fortbildningens betydelse for lararens enskilda professionsutveckling. Forskningsfra-
gor som artikelns forfattare stravar efter att besvara ar

I) Vilka ar lararens uppfattningar av utvecklingsbehovet inom undervisningen i
matematik?

IT) Hur uppfattar lararen att kursen LUMATIKKA 2 — Matematik inom sma-
barnspedagogik och forskola — med barnet i centrum! svarar pa hennes fort-
bildningsbehov?

I artikeln tar forfattarna ett teoretiskt avstamp i tidigare forskning som beror 1a-
rarfortbildning inom smabarnspedagogik i allmanhet och inom det matematiska om-
radet specifikt. En av artikelforfattarna ar en yrkesverksam larare inom smabarnspe-
dagogik och forskoleundervisning och i artikeln delger hon sina erfarenheter och re-
flektioner dels fran den egna undervisningen och dels som deltagare i LUMATIKKA-
kursen.

Artikeln ar en fallstudie (Olsson & Sorensen, 2021) dir en larares kursinlagg under
kursen LUMATIKKA 2 — Matematik inom smabarnspedagogik och forskola - med
barnet i centrum! ligger som grund for studien. Lararens kursinlagg pa kursplattfor-
men har fungerat som datamaterial. I denna studie har lararen fungerat bade som
objekt och medskribent. Malet har varit att lararen gor en aterkoppling till sina kurs-
inlagg och reflekterar kring dessa samt kopplar sina reflektioner till sin yrkesroll som
larare inom forskoleundervisningen.
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4 Lararens reflektion

Har foljer ett utdrag ur lararens egna reflektioner under och efter kursdeltagandet.
Lararen reflekterar aven kring hur kunskapen hen inhamtat under kursens implemen-
teras i arbetet tillsammans med barnen.

4.1 Lararens arbetsvardag

Arbetssattet i forskoleundervisningen idag ar en balansgiang mellan ett schemalagt
och ett utforskande arbetssatt. Det schemalagda arbetssattet fungerar som en intro-
duktion for barnen. Det utforskande arbetssattet anvands mer vid icke schemalagda
tillfallen. I forskoleundervisningen talas det ofta om teman, projekt och Amnesover-
skridande undervisning. Ibland kanns det som om jag skulle behova vara tusenkonst-
nar i mitt jobb som forskollarare. Jag vill kunna kombinera barnens spontana larande
med teman och uppgifter som planerats av mig. Mitt mal ar att tillvarata sa mycket
som mojligt av barnens idéer och tidigare kunskaper samt att jobba amnesoverskri-
dande och bibehélla barnens lust att lara. Jag vet att en del verksamhet i forskolan blir
for vuxenstyrd och resultatinriktad ibland. Med avstamp i dessa tankar har jag valt att
fortbilda mig inom det matematiska omradet och senast deltagit i LUMATIKKA. Ge-
nom att delta i fortbildningar kan jag fa fler konkreta verktyg att anvianda mig av som
forskollarare, fa feedback pa min professionalitet av medstuderande och utbildnings-
anordnare samt inblick i det som ar aktuellt inom forskningen.

Kommunen i vilken jag jobbar har gjort upp en liroplan som baserar sig pa de
nationella styrdokumenten. Det kommunala, det som anpassats till regionen, ar inte
sarpraglat utan kommunen anvander sig av formuleringarna som finns i den nation-
ella laroplanen for forskoleundervisning. Den kommunala laroplanen ger mig inte
mycket stoff att jobba utgaende fran. I stillet har jag valt att vinda mig till kollegor
och fortbildningsanordnare for att fa mer konkreta verktyg som hjalper mig i mitt jobb
som forskollarare. I forskolan dar jag jobbar finns ett lararlag bestaende av fyra fors-
kollarare samt flera team dar forskollararna och klasslararna i arskurs 1—6 samarbe-
tar. Planering inom ldrarlaget och teamen gors varje vecka. Arsplanering, tyngd-
punktsomraden och den veckovisa planeringen gas igenom under dessa moten.

I forskolan jobbar jag for tillfallet jamsides med en annan forskollarare. Plane-
ringen sker gemensamt och utgar fran temaomraden, barnens intressen och behov.
Min kollega och jag planerar verksamheten med fokus pa helheter for att ge barnen
en kansla av sammanhang. Den nationella och kommunala laroplanen styr verksam-
heten. Vi konkretiserar malen i det dagliga arbetet med barnen. Material, diskuss-
ioner och idéer fran LUMATIKKA sporrar mig att i samarbete med min kollega dis-
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kutera och utviardera arbetssattet i forskoleundervisningen. Positivt ar att LUMA-
TIKKA riktar sig till larare inom olika stadier och att jag pa detta satt far inblick i
andra larares undervisningssatt. Jag uppskattar de andra kursdeltagarnas och utbild-
ningsanordnarens diskussioner och inlagg. Jag far i diskussionerna feedback pa mitt
satt att arbeta med och ta fram matematiken i forskoleundervisningen.

4.2 Barns matematiska larande

For att fa en uppfattning om forskolebarns kunskapsniva har jag ofta anvant mig av
kartlaggningsmaterial sasom LukiMat. Jag har aven bedomt och iakttagit barnens la-
rande och spontana matematiska tankande i forskolan genom att observera barnens
formatematiska kunskaper i vardagen. Genom uppgifter i LUMATIKKA har jag blivit
mer uppmarksam pa barnens naturliga uttryck for matematiskt tinkande. LUMA-
TIKKA betonar att barnens egna matematiska observationer utgor grunden for ut-
vecklandet av matematiskt tinkande. Genom att lyfta fram matematiken i barnens
vardag borjar de smaningom ocksa inse att det finns matematik overallt. Ofta ar ar-
betet amnesoverskridande. Barnen skapar till exempel tillsammans en berattelse. Till
berattelsen skapar de sedan figurer med hjalp av olika geometriska former. Forutom
olika sprakliga fardigheter tranar barnen i detta sin forstaelse av de geometriska for-
merna och i det har fallet aven symmetri (se bild 3).

N
(AT

Bild 3. Figur av olika geometriska former.
(CC BY-SA 4.0 Gisela Neuman)
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Jag upplever att barn i forskolealdern ibland kan ha svarigheter med att kdnna till
antalet fingrar. Dessa barn kan ocksa ha generella matematiksvarigheter. Ramsrak-
ning ar vanligen latt for barn men pavisar inte om barnen har formagan att uppfatta
antal.

Bild 4. Lekmaterial fér att 6va pa antalsuppfattningen.
(CC BY-SA 4.0 Gisela Neuman)

Jag har, med antalsuppfattning i atanke, planerat in flera tillfallen med matema-
tikstationer dar barnen fatt ova pa talen 1—5 genom att anvanda djur, klossar, pussel,
datorprogram, bradspel samt olika kort (se bild 4). LUMATIKKA betonar val av
undervisningsmetoder och att olika hjalpmedel och redskap kan stimulera barnen till
att identifiera, jamfora och rangordna (se bild 5). Jag vill att barnen verbaliserar. Jag
avsatter tid under dessa tillfallen sa att jag tillsammans med barnen kan diskutera vad
de har upptackt och hur de har lost uppgifter. Jag vill inte ga in och korrigera barnen
har utan valjer att lyssna och iaktta.
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Bild 5. Lek med nallar. |
(CC BY-SA 4.0 Gisela Neuman)

Nar barnen har lekt med djur och andra leksaker har jag valt att ga med i leken
och tillsammans med barnen gruppera, riakna, jamfora och laborera (se bild 5 och 6).
Jag maste prioritera och ta mig tid till detta som forskollarare. Nar jag sitter ner med
barnen kan jag stilla produktiva fragor och folja barnens resonemang, som jag sedan
bor ta i beaktande i den planerade verksamheten i forskolan.

Bild 6. Lek med bilar (kategorisering).
(CC BY-SA 4.0 Gisela Neuman)

I och med LUMATIKKA har jag blivit mer uppmarksam pa barnens samarbete och
att inlarning aven sker kollaborativt. Jag planerar smagruppsarbete eller later barnen
valja par i ledda eller fria aktiviteter. Jag har upptackt att barnen tycker om att ta en
vuxenroll och vid flera tillfallen har jag bett barnen hjalpa andra barn med olika upp-
gifter eller praktiska goromal. Vilka harliga diskussioner det kan uppsta i dessa situ-
ationer. Jag kan da fa feedback pa hur barnen uppfattat och kan anvianda begrepp som
jag har introducerat.
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(CC BY-SA 4.0 Gisela Neuman)

Utmarkande for barn med svag antalsuppfattning ar att stodet/situationerna dar
barnen far ova och utveckla sin formaga behover vara manga och varierande (se bild
7). Jag har med fortbildningens hjalp fatt fordjupad kunskap i de olika delar som hor
samman med, forstarker och utvecklar barns matematiska formaga. Som larare inom
forskoleundervisning behover jag anvanda matematikglasogon och upptacka mate-
matiken som omger oss i vardagen.

4.3 Upptack matematiken i Kents vardag

I foljande berattelse om Kents vardag illustreras barnets mote med matematiken un-
der en dag. Kents berattelse ar ett av lararens inlagg under delmomentet Matematik
i vardagen inom LUMATIKKA-kursen.

Kent, 6 ar, viacks varje morgon av sin pappa. Han tar pa sig kldderna i en viss
ordning. Kanske ar det lattast med strumpor fore langbyxor? Till frukost dter
Kent giarna tva smorgdasar med ost och korv samt ett glas mjolk. Pappa kor
Kent till forskolan. Kent vet att han hinner ldsa en serietidning under bilturen.

Nar Kent kommer fram héalsar hans larare honom god morgon och berattar att
det ar lekstund ute pa garden i 30 minuter. Nar lekstunden ar slut stiller sig
barnen pd ko och ldraren rdaknar barnen nar de gar in. I samlingen kollas fran-
varon och ett stapeldiagram satts upp pa tavlan. Lararen berattar om dagens
program och det diskuteras hur manga dagar det ar kvar innan det blir helg.

Idag har barnen gymnastik sa de gar till gymnastiksalen. Lararen har tagit fram
redskap och byggt stationer. Vid varje station finns en kon med en siffra pa.
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Barnen ror sig mellan de olika stationerna parvis. Liararen ger en signal nar det
ar tid att byta station.

I kon till lunchen fragar lararen vem som ar forst, andra, tredje osv. Matram-
san gar sahar. Tio, nio, atta, sju. Kan du rakna bakat nu? Sex, fem, fyra. Kan du
tungan styra?... Till lunch far barnen knackkorv och potatismos. Kent har tagit
tva korvar och fragar lararen hur manga han far dta sammanlagt. Lararen sva-
rar fyra korvar si da gar Kent och hamtar tva till.

Pé lekstunden vill Kent leka med djur och han far sallskap av Viktor. Viktor
tycker att de har for fa dinosaurier sa de gar till en annan férskolegrupp och
fragar om de far lana tre stycken dinosaurier. Kent tycker om att sortera och
ordnar djuren utifran habitat. Pojkarna leker pa en cirkelformad matta. For
att barnen ska veta hur ldng lekstunden ar sitter ldraren pa en klocka pa tavlan
som raknar ner.

P& sagostunden ldser lararen boken "Petter och hans fyra getter" och tillsam-
mans funderar de pa hur manga getter Petter hade, vilken som var den forsta
geten, vilken farg den tredje geten hade och hur mdnga trad den vita geten at

upp?

Barnen klar pa sig och gar ut. Kent kommer ihdg att hans pappa bad honom
kolla ifall han har tvd par vantari sin hylla. Snart borjar eftis och lararen sager
tack for idag.

Jag har beskrivit ett forskolebarns vardag, fran vackning pa morgonen tills efter-
middagsverksamheten borjar. Texten/orden som markerats i kursiv stil har koppling
till matematik i barnets vardag. Matematiken ar stindigt narvarande genom struk-
turer, system, begrepp, dialog, lek och laborerande under Kents dag. Genom att lara-
ren belyser, pappan strukturerar och Kent upplever matematik formas och utvecklas
Kents matematiska forméaga. LUMATIKKA-fortbildningsprogrammet har starkt mig
i min tro att matematik som ett laromrade inom forskoleundervisningen ger barnen
verktyg som de kan tillampa i olika sammanhang under sin fortsatta larstig.

4.4 Fortbildningens inverkan

Jag har genom fortbildningen starkts i min uppfattning om att barnens uttryck for
matematiskt tankande bor tas i beaktande och att forskoleundervisningen borde pla-
neras sa att den ska stimulera och ta i akt barnens forutsattningar for matematik. LU-
MATIKKA har fatt mig att pa ett mera mangvetenskapligt satt jobba med matematik.
Jag kan med storre sikerhet tacka nej till omgivningens onskan om schemalagda ma-
tematiklektioner i forskoleundervisningen samt inforskaffandet av laromedel.
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Jag har under en langre period intresserat mig for amnet matematik och kommer
aven i fortsattningen att delta i fortbildningar inom omradet. LUMATIKKA betonar
att det ar bra att flera kollegor fran samma enhet deltar for att fa ett storre utbyte och
kunna implementera tankarna fran fortbildningen. Detta har tyvarr inte lyckats inom
min enhet. Jag har i alla fall under gemensamma planeringstillfallen pa min enhet
forsokt visa pa innehallet i LUMATIKKA. I fortsattningen onskar jag fortbildning som
parallellt riktar sig till larare inom forskoleundervisning och nyborjarundervisning.
Overgéngar mellan stadier, lidrares varierande arbetssitt och férvintningar p4 inne-
hall i undervisning intresserar mig mycket.

5 Diskussion

Artikelns syfte ar att belysa den deltagande lararens uppfattning av LUMATIKKA-
fortbildningens betydelse for sin professionsutveckling. Mot bakgrund av forsknings-
fragorna och tidigare forskningsresultat diskuteras i detta kapitel samstammigheten
mellan lararens reflektioner och kursens innehall och upplagg.

5.1 Lararens reflektioner kring vikten av amneskunskap inom mate-
matikomradet

Det forekommer en god samstammighet mellan lararens tankar ovan kring sin peda-
gogiska amneskunskap inom matematikomradet och tidigare forskning. Lararen
framhaller vikten av att vara lyhord for hur barnen kommunicerar matematik i leken
for att kunna fanga den pedagogiska stunden, vilket dven ar nagot som tidigare forsk-
ning lyfter fram (Bjorklund m.fl., 2018; Pramling & Wallerstedt, 2019). Forskning vi-
sar aven att det ar viktigt att larare inom smabarnspedagogik besitter amneskun-
skaper i matematik och kunskap om hur barn utvecklar sitt matematiska tankande
(jmf. Bjorklund & Palmér, 2018; Oppermann m.fl., 2016).

Lararen namner aven att en larare behover besitta kunskap om de olika stegen i
barns matematiska utveckling for att veta var olika stodatgarder eller utmaningar be-
hover laggas in. Detta kan lararen ta reda pa med hjialp av en fortgaende formativ
bedomning av barnets matematiska fardigheter, sdsom kartlaggningsmaterialet Luki-
Mat. Denna formativa bedomning fungerar som stod for lararens didaktiska plane-
ring (Komara & Herron, 2012). Malet med bedomningen ar att barnet utmanas pa
lagom niva sa att larandet kanns lustfyllt och roligt. Genom att lararen gar med i bar-
nens lek kan hen pa ett lekfullt satt bedoma barnens matematiska fardigheter konti-
nuerligt genom att bjuda in barnen till kommunikation och lyssna in barnens tankar
kring olika matematiska problem (Bjorklund m.fl., 2018).
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I alla undervisningssituationer fungerar lararen som en spraklig forebild for bar-
nen (McCray & Chen, 2012). Att detta dven giller anvandningen av olika matematiska
begrepp lyfter lararen fram i sin redovisning. Som en god spraklig forebild tar sig la-
raren tid att lyssna in vad barnen har for tankar och funderingar och stilla produktiva
fragor for att bilda sig en uppfattning om hur de resonerar kring olika saker (Pramling
m.fl., 2019; Pramling & Wallerstedt, 2019). Genom att lararen erbjuder barnen moj-
ligheter att reflektera kring hur de tankte forr och hur de tanker nu laggs en grund for
metakognitiva samtal (Pramling m.fl., 2019; Pramling & Wallerstedt, 2019). Genom
dessa metakognitiva samtal far lararen tillgang till vardefull information kring bar-
nens tankar om deras eget larande. Da dessa metakognitiva samtal sker i sma grupper
far barnen aven en forstaelse for hur andra tanker och resonerar kring samma saker
och pa sa satt kan barnen fa en bredare forstaelse till exempel for hur man kan tanka
vid kategorisering av olika leksaker.

I data framkom att barn giarna tar rollen som larare och stottar sina vanner i olika
uppgifter. Genom att lararen mojliggor arbete i par eller i smagrupper far barnen aven
ta del av olika situationer dar de far ova pa att argumentera for sina asikter. Barn ar
aven snabba pa att stotta varandra i olika larande- och leksituationer, vilket betyder
att de ar tvungna att satta ord pa matematiken i leken sa att alla forstar vad leken
handlar om (Helenius m.fl., 2020).

Lararen reflekterar ovan till synes helt med fokus pa barnens matematiska kun-
nande och matematiska fardigheter. Enligt Bjorklund och Ahlskog-Bjorkman (2018)
sker aven mycket larande inom smabarnspedagogiken utan att det var primart plane-
rat. I lararens reflektioner framkommer foljaktligen aven en stravan efter att stoda
barnets sprakliga och sociala utveckling. Detta exemplifierar hen till exempel i sam-
band med berattelseaktiviteten. Enligt lararen har hen efter deltagandet i LUMA-
TIKKA-kursen borjat arbeta pa ett mera mangvetenskapligt satt med matematik.

5.2 Lararens tankar om fortbildningen LUMATIKKA

Lararen betonar betydelsen av att kunna 6ppna upp malsattningar och innehall i styr-
dokumenten med andra kursdeltagare och kursens handledare under kursens gang.
Att fortbildningshelheterna behover stracka sig over en langre tid och ge upprepade
mojligheter till diskussion och reflektion betonas aven av forskare (jfr. Garet m.fl.,
2001; Guskey, 2002; Kurtén & Henriksson, 2021; Ralston m.fl., 2013). Ett element i
LUMATIKKA-kursen ar aven att den deltagande lararen kommunicerar kursens in-
nehall med sina kolleger pa enheten, detta som ett led i stravan att 0ka den kollegiala
diskussionen kring matematikomradet. Lararen namner att det i detta skede annu
inte har varit mojligt for kollegerna att delta i kursen men den kollegiala diskussionen
kring innehallet i kursen har inletts.
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Lararen namner att hen i samband med deltagandet i kursen har fatt ta del av
konkreta verktyg och material som kan anviandas i den egna undervisningen. Kursen
har ocksa gett hen insyn i den senaste forskningen inom omradet. Tack vare kursen
upplever lararen att hen har fatt en starkare insikt i sin egen tro att matematik som
ett laromrade inom forskoleundervisningen ger barnen verktyg som de kan tillampa i
olika sammanhang under sin fortsatta larstig (jfr. Cross m.fl., 2009; Duncan m.fl.,
2007). Lararens professionsutveckling, dar lararen har mojlighet att bredda och for-
djupa sina kunskaper inom dmnet men aven didaktiskt och pedagogiskt, 6kar sanno-
likheten for att larare med tiden anammar nya arbetsmetoder i sin undervisning (Ava-
los, 2011; Postholm, 2012). Lararen i studien beskriver att kursen har fatt hen att ar-
beta pa ett mera mangvetenskapligt sitt med matematik. Hen kan nu med starkt
sjalvfortroende genom fordjupade kunskaper argumentera for vikten av matemati-
kens roll och innehall i forskoleundervisningen. Matematiken sker via lek och upp-
tackter i vardagen dar lararens roll ar att uppmuntra och utmana barnen till larande.

6 Implikationer

I studien framkommer att lararen upplever LUMATIKKA-kursen som ett vilkommet
stod for arbetet. Det finns dock ett fortsatt behov av fortbildning i matematik for 1a-
rare och annan personal inom smabarnspedagogik. For att nyinhdmtad kunskap ska
kunna implementeras i vardagen skulle det vara vardefullt att hela arbetsteamet
skulle fa mojlighet att delta tillsammans i fortbildning. Ledningens uppgift blir da att
mojliggora och uppmuntra personalens deltagande i fortbildning.

LUMATIKKA-fortbildningen som nu har en mer grundlaggande karaktar kunde
kompletteras med moduler som har mer aldersspecifikt fokus (personal som arbetar
med barn i aldern 0—2, 3—4 och 5-6) och olika stadiedvergripande helheter. Lararens
onskemal ar ocksa en modul som stoder personalens samsyn kring den matematiska
progressionen i overgangen mellan forskoleundervisningen och nyborjarundervis-
ningen.

“Laroplanen ger riktningen, barnens intressen och behov ger teman
och lararens kreativitet ger barnen mojlighet att utforska.” (Neuman, 2021)
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